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Resumen

En este frabajo se analizan dos enfoques tedricos
propios del campo educativo para sondear su
potencial en tanto fundamentos tedricos sobre
los cuales proponer una definicion de curriculo de
posgrado. El objetivo de este andlisis es rastrear
categorias, principios y argumentos propios de
ambos enfoques que permitan infegrar una
definicion del curiculo de posgrado que tome
en cuenta aspectos esenciales de este nivel
académico. La metodologia aplicada para realizar
este trabajo se ha valido de los métodos de andlisis
documental y bibliogrdfico, sistematizacion, sintesis
y la deducciéon. El principal resultado de esta
indagacion es la definicion propuesta hacia el final
de dicho frabajo; esto permite concluir que ambos
enfoques tedrico-educativos resultan apropiados
para fundamentar una definicion de curiculo de
posgrado.
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Abstract

In this paper, two theoretical approaches typical of
the educational field are analyzed to probe their
potential as theoretical foundations on which to
propose a definition of postgraduate curriculum.
The objective of this analysis is to develop, over both
approaches, categories, principles and arguments
that allow integrating a definition of postgraduate
curriculum that takes into account essential aspects
of this academic level. To carry out this work, the
methodology applied includes documentary and
bibliographic analysis, systematization, synthesis
and deduction. The main result of this inquiry is the
definition of postgraduate curriculum, proposed
as part of conclusions. This allows to conclude
that both educational theoretical approaches are
appropriate to support a definition of postgraduate
curriculum.
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Introduccién

Curriculo es un concepto de amplio espectro semdntico en el campo educativo. En
tanto constructo mental, el curriculo puede analizarse en su estructura légica; como
categoria tedrica puede conceptualizarse desde algun paradigma o bien un enfoque
educativo (técnico, practico, critico). Concebido como un producto sociocultural, el
curriculo puede estudiarse —en su concrecion actual o en su devenir histérico— desde
su funcion reguladora/orientadora de 1os procesos de aprendizaje, profesionalizacion
y de socidlizacion de las personas.

Respecto a su funcion reguladora del proceso de aprendizaje, el curriculo,
histéricamente, se ha asociado a niveles educativos: curriculo de educacion primaria,
secundaria, media y superior. Este Ultimo nivel, denominado también universitario,
estuvo hasta la segunda mitad del siglo XX referido al pregrado. Sin embargo, debido
al surgimiento y expansion del posgrado durante las uUltimas décadas, es necesario
diferenciarlo y plantear ¢(como se puede definir el curriculo de posgrado?

Subyacente a la definicion de una categoria se encuentra siempre una o
varias teorias. Siguiendo esta pauta, el objetivo de este trabajo es desarrollar una
conceptualizaciéon de la categoria curriculo de posgrado desde la Pedagogia Critica
(PC) y el Enfoque de Aprendizaje Desarrollador (EAD), como teorias especificas.

La PC, basada en los postulados de la Teoria Critica (Escuela de Francfort),
se desarrolla en diferentes corrientes entre las cuales estan: la Pedagogia Radical
norfeamericana y la reconceptualizacion sociocritica del curriculo, representada
por Henry Giroux (1943), Michael Apple (1942), Thomas Popkewitz (1940); la corriente
educativa australiana, Wilfred Carr (1943) y Stephen Kemmis (1946), entre otros; la
corriente alemana, T. Adomo (1903-1969) y J. Habermas (1929); en Latinoamerica,
gracias a los aportes de P. Freire (1921-1997), (Ldrez & Vasquez, 2010). El Enfoque de
Aprendizaje Desarrollador es el resultante de la aplicacion en el campo educativo de
los principales aportes tedricos del Enfoque Histérico Cultural (EHC), desarrollado por
Lev VWygotsky durante el primer cuarto del siglo XX.

Como se verd mds adelante, si bien definiciones las hay de diversos fipos
(lexicogrdficas, etimoldgicas, tedricas, operativas), la definicion sobre curriculo de
posgrado agui propuestq, intfenta ir mas alld de plantfeamientos reducidamente
técnico-descriptivos. De esta forma, tal y como refieren Giraldo et al., (2019), se
frabajard en una conceptualizacion sobre el curriculo menos técnica e instrumental
y mds critica, heuristica y comprensiva. Para lograrlo, se asume el enfoque cualitativo
de alcance exploratorio y se implementan fundamentalimente métodos tedricos tales
como el histdrico-lbgico y el hermenéutico; las principales técnicas seguidas en este
frabajo consistieron en el andlisis vy la sintesis documental.

Enlo que sigue, el texto se organiza exponiendo primero algunos principios generales
de los enfoques tedricos mencionados, luego se hace un breve andlisis etimoldgico y
lbgico del concepto, se procede a historizar las manifestaciones objetivas del curriculo,
para confirmar que se trata de una categoria dindmica en relacion dialéctica con
coordenadas espacio-temporales que le infunden nuevos contenidos y significados,
los cuales son examinados a partir del andlisis de diversas definiciones, para elaborar
una sintesis desde la cual proponer una definicion de curriculo de posgrado.
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Enfoque de Aprendizaje Desarrollador y Pedagogia Critica

El Enfoque Histdrico Cultural (EHC) surge en el primer cuarto del siglo XX, a partir de
los frabajos de Lev Vygotsky (1896-1934), para quien el desarrollo de la conciencia
acontece desde la unidad cognitivo-afectivo-motivacional lograda por la mediacion
de un contexto sociocultural determinado, a lo que Vygotsky denomina situacion
social del desarrollo.

Para Luria (1987), discipulo de Vygotsky, la conciencia deja de ser una “cualidad
intferna del espiritu humano” sin historia ni someterse a un andlisis de efecto y
causa: empieza a enfocarse como la forma suprema de reflejar la realidad,
forma que se fue implantando a lo largo del desarrollo sociohistérico, plasmada
con ayuda de todo un sistema de medios objetivamente existentes y accesibles
para el andlisis cientifico de efecto y causa. (p.23)

La aplicacién en el campo educativo del EHC generd el Enfoque del Aprendizaje
Desarrollador (EAD), el cual plantea que el aprendizaje se adelanta al desarrollo.
Es decir, el aprendizaje propicia el desarrollo de las estructuras o funciones de la
personalidad, no espera a que estas maduren para lograr el aprendizaje.

Este enfoque se fundamenta en la formulaciéon vygotskiana de la ley genética
del desarrollo psicolégico: una funcion o contenido de conciencia se desenvuelve
primero de manera interpersonal y luego de forma intrapersonal. Viygotsky y Luria
(1993) ejemplifican esta ley genética del desarrollo al explicar la adquisicion del
lenguaje y su contribuciéon al desarrollo de la conciencia: “moviéndose de afuera
hacia adentro, el lenguaje como la mds importante de las funciones psicologicas,
Nnos representa interiormente el mundo externo, estimulando el pensamiento, y, como
aseveran algunos autores, también estableciendo el fundamento del desarrollo
de la conciencia” (p.206). Para el EHC las funciones superiores de la conciencia se
desarrollan a parir de procesos sociales y, a su vez, el desarrollo de los procesos
sociales y psicologicos del ser humano acontece de forma mediada a partir de
herramientas culturales, como por ejemplo 10s signos, 10s conceptos, el lenguagje y la
educacion.

Conceptualizado desde el EAD, el curiculo se constituye en un mediador del
desarrollo psicosocial de la persona, pues diseha la transmision de un conjunto de
contenidos culturales y una serie de vivencias y experiencias socioeducativas. La
categoria de aprendizaje desarrollador, en este sentido, posee un valor heuristico
innegable, pues conduce a considerar el curiculo como el resultado de una
planificacion flexible, dindmica y contextualizada del proceso de ensefanza-
aprendizaje, y no un documento fijo y normativo que debe ser gestionado y evaluado
tan sélo en funcién de lo que en él se ha prescirito.

La anterior conceptudlizacion del curriculo parte de comprender su relacion con
el contexto histérico-social; con mucha razén afirma Toruho Arguedas (2020) que “El
aprendizaje de un determinado conocimiento, aprendizaje y competencia, esta
determinado y mediado por el contexto, por tanto, serd el que brinde la pertinencia,
la relevancia y la significatividad, aunado a una reinterpretacion sustantiva de lo
aprendido” (p.193). Conceptualizar el curriculo y concretarlo en su diseho y desarrollo
siguiendo las pautas del EAD, exige poner atencién a tres aspectos fundamentales:
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* La interpretaciéon y/o comprension de la interrelacion subjetiva entre docente-
estudiante a partir de la cual configurar el sistemna de planificaciéon curricular,
asi como los sistemas de evaluacion del aprendizaje y de la prdctica docente
desde sus aspectos intencionales y operacionadles.

* La dialéctica entre un determinado contenido curricular y el contexto personal y
social; esto es, entre la realidad educativa y su contexto; dialéctica que puede,
segun el caso, estar determinado o condicionado por el sistema de fines,
objetivos y metas de un programa de formacion.

* La indisoluble unidad cognitiva-afectiva-motivacional de la conciencia como
parte de la regulaciéon ejecutora de la personalidad y que abarca tanto los
conocimientos como los hdbitos, habilidades y capacidades, entre otros, como
recursos con los que el sujeto actla en los diferentes escenarios de ensefanza-
aprendizaje.

La perspectiva gue el EAD aporta a la conceptualizacion del curriculo redimensiona
su impronta sociocultural la cual ademdas permite avizorar su cardcter ideoldgico, en
cuanto una seleccion de contenidos por él articulados se realiza desde determinados
infereses, cualquiera gque sea su indole. Y es, precisamente, sobre esta particular
dimension ideoldgica del curriculo que la Pedagogia Critica centrard su atencién, en
el marco mds amplio de su andlisis sobre la relacién ciencia, educacion, institucion
educativa, politica y democracia.

La PC, desarrollada en la década de los anos 70 del siglo XX, al analizar las tensiones
entre 1o que es y lo que debe ser la educacion vy la institucidn educativa (Giroux,
1990), formula una critica a la escuela tradicional. Entre los postulados de esa critica
y gue son de inferés en este trabajo, resaltan: primero, “las escuelas son vehiculos de
democracia y movilidad social” (Giroux, 1990, p.31); segundo, educar es un acto
politico, no sélo pedagdgico (Freire, 2005); v, tercero es errdénea la idea positivista
de que el conocimiento (o los contenidos de un curiculo) juega un rol puramente
instrumental (Carr & Kemmis 1986).

La PC retfoma tres dimensiones mutuamente imbricadas de la educacion: la
epistemoldgica, la politica y la ética. La primera dimensién acota los paradigmas
desde los cuales se piensa y actla tanto la educacién como el conocimiento. Al
respecto se reconocen tres paradigmas: el empirico-analitico, el hermenéutico y
el sociocritico, que aplicados al campo curicular permite identificar tres enfoques
curriculares: técnico, practico vy critico. Al analizar las dimensiones politica y ética, se
ve obligada a criticar la educacién bancaria, transmisora y memoiristica, pues ésta
resulta ser alienante y obstructora de los procesos de transformacién social; en igual
sentido, se ve inclinada a investigar las tensiones ideoldgicas y epistemoldgicas que
surgen a la hora de conceptualizar y concretar el curriculo de la educacion en general
y que pueden extenderse, mutatis mutandi, al curriculo de posgrado.

Para conceptudlizar el curiculo desde la PC, se debe analizar su cardcter
ideoldgico, superar la visibn de curiculo como un documento asépticamente
formulado o prescrito y adoptar una perspectiva critica y democrdtica, tanto en lo
qgue se refiere a los sujetos como a los contenidos.

En lo que concieme alos sujetos, el aprendizaje se vuelve una red de interacciones
subjetivas que produce a su vez dindmicas socioeducativas variadas y complejas
cuya finalidad debe ser alcanzar una comprensién del mundo y un compromiso
con su transformacioén, no por medio de la transmisidn mecdnica del conocimiento,
sino en la construcciéon dialégica y reflexiva del mismo. Asi, para  Freire (2012) “La
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comprension del mundo, tanto aprehendida como producida, vy la comunicabilidad
de lo comprendido son tareas del sujeto, en cuyo proceso debe volverse cada vez
mds critico” (p.37). De ahi que para el pedagogo pemambucano, una prdactica
docente, ética y politicamente comprometida, contrasta con una préctica docente
neutra que al serla no tiene mds que “transferir conocimiento igualmente neutro”
(Freire, 2006, p.74).

En lo concermiente a los contenidos, Freire (2005) plantea que es necesaria la
democratizaciéon de su selecciéon; para autores como Ramirez-Romero y Quintal-
Garcia (2011), esto exige fundamentar socioculturalmente la seleccion de tales
o cuales contenidos. Tal seleccidon posibilita el encuentro dialéctico de la “lectura
del mundo” con la “lectura de la palabra” y se evita la lectura omnimoda de los
especialistas que en tanto propietarios “exclusivos de un componente fundamental
de la préctica educativa [el disefo, el desarrollo y la evaluaciéon curicular]” (Freire,
2005, pp. 101, 105) deciden y estipulan a discrecion qué ensehar y cudndo. Kemmis
(1998) refuerza este andlisis afirmando que “la eleccién de los aspectos de la vida
y del frabagjo de una sociedad que estardn representados en los curricula... sigue
siendo crucial, no solo para los educadores, sino para la sociedad en su conjunto”
(0.30).

Siguiendo la premisa de la PC, respecto a que el curiculo en si mismo reviste un
cardcter ideoldgico, es necesario develar.

por qué y para qué son seleccionados [ciertos contenidos curriculares y no
otros]; quién determina y legitima lo que se debe ensehar; a qué tipo de
finalidades e intereses se responde o sirve; las funciones sociales que tienen
dichos conocimientos y las maneras como se legitimizan [sic]. (Ramirez-Romero
& Quintal-Garcia, 2011, p. 120)

De este modo, se puede impugnar que el curriculo tanto en sus fases de disefo,
como de desarrollo y evaluacion ha sido histéricamente determinado y sesgado
ideoldgicamente en su afdn por responder a las demandas de los que ostentan el
poder politico o econdmico. Con base en el andlisis de estos dos enfoques tedricos, es
necesario examinar las acepciones de curriculo para lograr una mayor comprension
sobre el mismo, tanto en su devenir histérico como en su acepcion actual.

Breve historizacién del curriculo

Esta historizacion del curriculo inicia sefalando la raiz etimoldgica del termino, el
cual como se sabe viene del latin curriculum, al espanol traducido como trayecto
corto, o pequena carrera. Asi, es apropiado el uso general del término en la expresion
curriculum vitae. Ahora bien, siguiendo a Toro (2017), hay que diferenciar el origen
etimoldgico del término de la génesis de su significado como recurso pedagdgico en
cada periodo histérico y cultural. Su empleo especifico en el campo educativo se ha
podido rastrear hasta el siglo XVI en las universidades de Glasgow y Leiden, implicando
el significado de que, baijo la influencia del calvinismo, “la ensefanza iba a seguir un
‘plan rigido” * (Hamilton, 1993, IX, parr. 6).

Sise parte del sentido atribuido a la palabra curriculo en el siglo XVI, entonces puede
decirse que la historia del curriculo (y no del término) en Occidente se retrotrae hasta
la Grecia Cldsica, cuando Isdcrates disefd un esquema educativo de tres niveles:
elemental, medio y superior. En el primer nivel, el diddskalos (maestro) ensefaba
lectura, escritura, nociones minimas de aritmética, musica, danza y gimnasia. El nivel
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medio lo impartia el gramdatico quien instruia en lectura, gramdtica y comentario
de los cldsicos (Homero, Hesiodo); el superior, era de caracter oraforio, y a su cargo
estaba el réfor, a quien luego se le denomind sofista (Abbagnano & Visalberghi, 1992).

Puede, por tanto, considerarse a los sofistas los primeros maestros de la educacion
superior y de un curriculo integrado por siete “artes liberales”, divididas en el trivio
(gramdtica, dialéctica y retérica) y el cuadrivio (aritmética, geometria, astronomia
y musica). Este esquema o plan curicular perdurd a lo largo de la Edad Media
articuldndose al sistemna denominado Escoldstica, y desarrollado, en los primeros siglos
medievales por el scholasticus, denomindndose asi fambién al profesor de filosofia
o teologia, cuyo titulo oficial era magister. El método empleado por el magister se
desenvolvia de dos maneras: la lectio que consistia en el comentario de un texto,
y la disputatio que consistia en el examen de un problema mediante el debate de
tfodos los argumentos que se pudieran aducir en pro o en contra. (Abbagnano &
Visalberghi, 1992).

Ligado al concepto de curiculo, en la Edad Media aparece el concepto de
Universidad y es hasta el surgimiento y fundacion de la Universidad de Paris en el siglo
Xl que se puede hablar propiamente de curticulo universitario. Para Torstendahl (1996)
la herencia del sistema universitario medieval consistio en organizar el curriculo sobre
bases tedricas y a partir de fines estrictamente utilitarios: “Las tres ramas principales del
conocimiento que se ensefaban en las universidades (teologia, derecho y medicina)
eran tipos de conocimiento que se culfivaban precisamente por su utilidad” (p.124).

Un hito importante en el curiculo de la ensefanza superior lo constituye la Ratio
afque institutio studiorum, publicado en 1599 por la Compahia de Jesus. Los jesuitas
logran articular un curriculo propio para la ensefanza secundaria y supetrior.

Afirma Weimer (1961) que “la instruccion estaba divida en una seccion inferior
(studiia inferiorqQ) y otfra superior (studia superiora), al frente de cada una de las cuales
habia un prefecto, pero ambas bajo la superior direccion de un rector” (p.64). La Ratio
en fotfal tenia una formacion que duraba 8 anos (Abbagnano & Visalberghi, 1992).

Si bien el trivio y el cuadrivio se mantuvo como esquema formativo ya entrada la
etapa del Renacimiento, el curriculo de educacion superior en la época modemna
manifestd variantes segun se fratard de universidades pontificias, reales, o las fundadas
durante la Reforma. Cabe destacar que el curriculo, como una parte sustantiva de
las instituciones escolares en Europa, se vio muy influido por las luchas ideoldgicas
surgidas de las propias dindmicas politicas, econdmicas y religiosas (Avanzini, 1997);
también influyd el Humanismo creciente de la época, el personaje cimero en esta
época fue Erasmo de Réterdam.,

El curriculo recibid nuevos contenidos en la Europa de los siglos XVl y XIX; esto lo
propicid el hecho que “las universidades ya habian empezado a formar parte de los
sistemas nacionales” (Torstendahl, 1996, p.127) debido al afianzamiento de los Estados-
nacion, dando origen asi a dos modelos curriculares universitarios: el napolednico
y el humboldtiano. Ademds, durante este periodo, el curiculo universitario  amplid
su campo de accién mds alld de la educacion liberal y acomodd, a raiz de las
exigencias de la industrializacion y la urbanizacion, la educacion técnica, impartida
durante la Edad Media en los talleres de maestros artesanos (Santoni, 1996). De este
modo, el curriculo de educacion superior formulado sobre la base de presupuestos
liberales y enciclopedistas, propugnados por ejemplo por Nicolds de Condorcet
(1743-1794), tuvo que coexistir con un curriculo orientado a la instruccion general y la
formacion de los adultos, con un matiz claramente mercantil y utilitario.
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Se tratd de una época en la que hubo dos curriculos: uno para la clase de los
tfrabajadores y ofro para los hijos de la burguesia en ascenso. La primera se impartia
en las escuelas politécnicas en las cuales, al decir de Ponce (1983) “la burguesia del
siglo XIX preparaba los cuadros de sus peritos industriales como en las escuelas de
comercio del siglo XVI hablia preparado los cuadros de sus peritos mercantiles” (p.194).
A partir de este momento inicié un debate sobre si el curriculo de ensefanza superior
debia orientarse a las asignaturas mas tedricas y cientificas o hacia una formacion
mds practica y aplicada. Lépez de Medrano (2014) refiere que en Espana:

esto dio paso a la creacién en 1900 de escuelas de arte e industria, las cuales
terminan separdndose en 1910, dedicdndose la primera a la ensefanza de
cardacter general y artistico y la segunda de los estudios industriales y técnicos,
mds especializados y practicos. (p.127)

A principios del siglo XX, cuando el curriculo de ensefanza elemental y secundaria,
al igual que la universitaria ya se habia establecido, la ensefianza lidiaba con
contenidos fijos de conocimiento que tfributaban a una concepcién de educacion
entendida como ingenieria social. En los EE.UU., las primeras conceptualizaciones
sobre curriculo pueden atribuirse a J. Dewey, F. Bobbit y W. Charters (Sanz, 2003; Dicz-
Barriga, 2015). Segun Dewey (2015), el curriculo debia ajustarse no solo a las exigencias
de la vida en general sino también a las del trabajo; de ahi que su formulaciéon debe
partir de la investigaciéon de lo social, del desempefio profesional, de las demandas
de los empleadores, de las deficiencias en el manejo préctico de un saber y de las
formas psicolégicas en las que un sujeto aprende (Sanz, 2003).

Mds cercano en el tiempo, P. Jackson (1992) hace avanzar la conceptualizacion
sobre curriculo infroduciendo las diferencias entre curriculo oficial y oculto o real. El
curriculo oficial se refiere a las demandas académicas, a los contenidos fijados por
el sistemna educativo. Por el segundo se refiere a o que acontece en el aula donde
inferactlan docente y estudiante; en sus palabras, el oculto es el curiculo que “le
brinda sabor especifico a la vida en el aula” (p.25). El éxito de la educacién, a juicio
de Jackson, depende del equilibrio que se dé entre amibos tipos de curriculo.

Planteada esta diferencia, resulta que el concepto curiculo puede tener
interrelaciones y especificidades semdnticas en funcién del lugar desde el cual se
enuncia; si es, por ejemplo, desde la oficialidad de un sistema o una institucion, los
técnicos podrian focalizar los aspectos de planificacion y normatividad; si, en cambio,
se enuncia desde el espacio dulico, los docentes, seguramente, enfatizaran aspectos
relativos a lo experiencial y lo diddctico. El siguiente extracto ilustra esta distincién:

La multitud, el elogio y el poder que se combina para dar un sabor especifico
a la vida en el aula forman colectivamente un curriculum (sic) oculto (...). Las
demandas creadas por estos rasgos de la vida en el aula pueden contrastarse

con las demandas académicas (el curiculum «oficial» por asi decirlo) a las que
los educadores tfradicionalmente han prestado mayor atencion. Como cabia
esperar, los dos curicula (sic) se relacionan entre si de diversos e importantes
modos. (Jackson, 1992, p.25)

Gracias precisamente a la diferenciacion que este autor redliza se puede afirmar
que, en la actualidad, las nociones de curriculo no se limitan al prescrito u oficial. Lo
significativo de la anterior historizacion sobre el curriculo es la interrelacion que ha
tenido la formulacion del mismo no sélo en términos de la organizacion explicita de
la ensehanza de ciertos contenidos, sino de las variaciones de dicha organizacion
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educativa en correspondencia con las transformaciones del contexto politico, religioso
y/o cientifico-técnico que las propiciaron.

A partir de las discusiones tedricas a propdsito del devenir histérico del curriculo y sus
diferentes concreciones en la realidad, se comenzd a formar el campo disciplinar del
curriculo, desde el cual se han configurado las mds recientes y diversas acepciones
sobre curriculo, mismas gue se analizan en el acdpite siguiente.

Acepciones recientes de la categoria curriculo

Usualmente en el campo educativo por curiculo universitario se entiende el conjunto
de asignaturas o materias que una persona ha de estudiar para alcanzar una
titulacién que acredite una profesion. Se trata de un recorido formativo organizado
alrededor de un plan que ariicula diferentes elementos tales como fundamentos,
objetivos, contenidos, actividades de ensenanza-aprendizaje. El significado lato
del término es en este caso mds descriptivo que analitico. Ahora bien, debido a la
polisemia que la categoria curiculo ha ido adquiriendo a lo largo de su historia, es
probable que, como sefala Diaz-Bariga (2015) se haya producido “una especie de
ausencia de significado, esto es, adjetivaciones que a fin de cuentas expresan un
vaciamiento” (p.17) que al final aleja la formulaciéon conceptual de su referente: la
realidad educativa.

Para evitar ese vaciamiento de significado es conveniente senalar que la profusion
de definiciones y enfoques tedricos configurd en el primer cuarto del silgo XX una
nueva concrecion del término curriculo al concebirlo como un campo disciplinar o
de estudio? que teoriza a su vez diferentes manera de concebir el curriculo y cuyo
alcance puede en principio delimitarse a tres conceptudlizaciones: como producto,
proceso y practica socioeducativa; a su vez, se podrian comprender sus definiciones
segun diferentes enfoques: técnico, prdctico y critico (Figura 1). Aqui se asume de
Molina (2014) su definicién de enfoque en los siguientes terminos: “énfasis tedrico que
se adopta en un sistema educativo, institucién educativa o proyecto educativo para
caracterizar y organizar los elementos que integran su oferta curricular” (p.109)

Figura 1
Diferentes acepciones del curriculo

Proceso Practica
Producto . .
T socio-educativa

Campo f—CURRiCULO 4¢ Disciplinar

Técnico ———» Practico—— Critico

L

Beauchamp (1975) define la teoria curicular como “un conjunto de enunciados
interrelacionados que brindan significado a un plan de estudio, senalando las
relaciones entre sus elementos y dirigiendo su desarrollo, su uso y su evaluacion” (p. 58).
Es decir, la teoria curricular tiene como objeto central de estudio el disefio curricular,
su desarrollo y evaluacion. A la base de esta definicion, Beauchamp sefiala que el

2Esta acepcion del término surge a partir 1918 con el libro de F. Bobbit intitulado “The curriculum” (Toro, 2017). El curriculo
se volvid asi el objeto de estudio de este campo disciplinar.
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problema central es precisar el significado del vocablo curriculo. Tan importante es
esta precision conceptual que de ella depende la acepcion del resto de constructos
tedricos asociados con la ensefanza y el aprendizaje.

Siguiendo la teoria curicular de Beauchamp (1975), y algunas pautas de Kemmis
(1998) y Ruiz (2016), es conveniente sistematizar, dentro del curiculo como campo
disciplinar, algunas definiciones de curriculo y sobre la marcha ir constatando que
se tfrata de una categoria en constante reformulacién, actividad que por ser tedrica
no significa que esta desconectada de la realidad educativa pues, como afirma
Molina (2014), “La seleccion de un concepto de curiculo para aplicarlo en el nivel
de institucién educativa y de aula tiene implicaciones en ese centro educativo” (p.6).

Curriculo como producto

Dentro de esta conceptualizacion, se enmarca el enfoque técnico o tecnoldgico del
curriculo y las definiciones que piensan el curriculo en términos de plan de estudio
gue prescribe los objetivos de la educacion, en funcidn de los cuales selecciona los
contenidos culturales y especifica las prdcticas pedagdgicas.

Por ejemplo, Tyler (1973), se refiere al curiculo en tanto programa de estudio
“como instrumento funcional de la educacion” (p. 2) que debe en el momento
de la planificacién tomar en cuenta que formular “satisfactoriamente los objetivos
al punto que senalen tanto los aspectos de la conducta como los del contenido
permite obtener especificaciones claras para indicar cudl es precisamente la tarea
del educador” (Tyler, 1973, p. 25). Para Taba (1974), citada en Torunio 2020, el curriculo
es "un plan para el aprendizaje; por consiguiente, todo lo que se conozca sobre el
proceso del aprendizaje y el desarrollo del individuo tiene aplicacién al elaborarlo”
(p.44). Beauchamp (1975) especifica que se trata de una visién del curriculo como un
“fenomeno substantivo” (pp.58-59). Jackson (1992) lo entiende como curriculo oficial,
el cual recoge las demandas académicas y los contenidos fijados por el sistema
educativo o un programa de formacién particular, en los procesos de disefio curricular.
En los ejemplos antes referidos, predomina un concepciéon racional, pragmdtica e
instrumentalista del curriculo.

Estas definiciones de curriculo se formulan en correspondencia con el contexto
histérico-social que abarca la primera mitad del siglo XX y que estuvo signado por el
avance cientifico-tecnolégico, en parte favorecido por las dos guerras mundiales y el
inicio de la carrera armamentista, la polarizacion politica mundial, el afianzamiento
del capitalismo neoliberal y el crecimiento de las empresas multinacionales, cuya
l6gica de desarrollo privilegia la planificacion, el control, la eficiencia y efectividad de
su modo de produccién en masa. Se puede decir que esta légica permeo el dmbito
educativo, y que el curriculo con enfogue técnico fue hijo de su tiempo.

Bajo esta misma acepcién, y mds cercano en el tiempo, Cruz (2001) define el
curriculo como una fuente fundamental para el proceso de planeacién estratégica
de la institucion educativa: en él se definen los principales recursos a emplear, la
extension en el tiempo de la planificacion y su efectividad. En este marco, el curriculo
adquiere, segun Ruiz (2016), “un sentido prescriptivo y regulador cuya planeacion se
hace previomente a la ensefanza” (p.21). La perspectiva curricular en este caso es
eminentemente tecnica, vinculada a la administracion o gerencia educativa, de ahi
gue se le denomine también curriculo prescrito.
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Concebir el curriculo como producto, como un plan prescrito, ubica el foco de
atencién en la relacién objetivos-medios-resultado; esta concepcidn frabaja en
funcion de finalidades anficipadas en la que inferesa mds el resultado que el proceso,
por lo que la valoracidon de su funcionamiento se concentra en la eficiencia para
alcanzar el objetivo.

El paradigma epistemolégico que informa esta conceptualizacion es el positivismo,
implicando asi que los resultados de aprendizaje tienen que ser observables, para
medir de modo racional la efectividad del plan; al respecto, observa Toro (2017)
que el curiculo asi considerado busca “la racionalidad del mismo a tfravés de la
sistematizacion del trabajo escolar” (0.473). En efecto, el tipo de racionalidad y
logica de gestidn que se imprime desde este curriculo a la educacién es la de tipo
empresarial; de este modo, se extrapolan “principios empresariales a la organizacion
administrativa y vivencia pedagdgica de los centros educativos” (Toruho Arguedas,
2020, p. 42).

Curriculo como proceso

En esta conceptualizacion el curriculo cumple un papel social y educativo por lo que
la justificacion de los fines y la seleccidon de contenidos es crucial, del mismo modo
gue lo es el andlisis profundo del contexto econdémico, politico y cultural en el que se
desenvuelve la formacion profesional. Se corresponde con esta conceptualizacion
el enfoque prdctico del curriculo y un modelo de disefio curricular deliberativo cuyo
“objetivo fundamental es dar solucién a los problemas educativos bajo la concepcion
prdctica del curiculo, en base [sic] a procesos democrdticos y deliberativos que
configuran al curriculo como el espacio pertinente para la toma de decisiones” (Toro,
2017, p.474).

Beauchamp (1975) prefiere hablar de sistema curricular, el cual organiza personas,
recursos y procesos de forma dindmica y cambiante. Segun este autor, estos
componentes curriculares se determinan e influyen mutuamente. Y esta interrelacion
es la que brinda al curriculo su naturaleza sistémica.

Siempre en esta perspectiva procesual, Ruiz (2016) describe el curiculo como “un
proceso dindmico, continuo y participativo y que no se acaba en el disefio del plan,
sino que abarca su puesta en marcha” (p.23). Como proceso, el curiculo entonces
no se agota en el plan de estudio, pues supone también dindmicas socioeducativas
en contextos especificos de ensefanza-aprendizaje que no siempre se perfilan o se
prescriben en el plan de estudio.

En esta misma perspectiva se inscribe también lo que suele entenderse como
curriculo oculto. Apple, (2002) lo define en téminos de la ensefianza técita de las
normas, valores y disposiciones impartida a los estudiantes. Para Jackson (1992) el
curriculo oculto se refiere a lo que acontece en el aula donde inferactian docente
y estudiante; el oculto es el curriculo que “le brinda sabor especifico a la vida en el
aula” (p.25).

Entre el curriculo considerado como proceso y prdctica socioeducativa hay un hilo
conector ofrecido por la perspectiva de Stenhouse (1975), citado en Kemmis (1988),
para quien el curriculo es “un intento de comunicar los principios esenciales de una
propuesta educativa de tal forma que quede abierta al escrutinio critico y pueda ser
traducida efectivamente en la préactica” (p.28). El andilisis de esta definicion focaliza
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tres ideas importantes: i) el curriculo es una propuesta educativa; i) dicha propuesta
debe redlizarse en la préctica de manera efectiva; v, iii) es una propuesta abierta al
escrutinio social. Con esta definicién Stenhouse pretende acortar la distancia entre el
disenoy el desarrollo del curriculo, momentos que no siempre se articulan eficazmente
en la medida que el disefio involucra en la mayoria de los casos actores que no
participan de su desarrollo.

Por otro lado, la desarticulacion entre disefio y desarrollo curricular sucede con
frecuencia particularmente en los programas de posgrado dado que el conjunto de
variables intervinientes en su desarrollo no es por lo regular contemplado en la fase de
diseno curricular. Con mucha razén, para Stenhouse la problemdtica central de toda
teoria del curriculo radica en la relacién entre teoria y practica curicular (Kemmis,
1998). Dicha relacién no se concibe como estdtica, antes bien es dindmica, y por tal
razén el

curriculo como un documento en proceso permanente de construccion [debe
estar constantemente] abierto al debate y a la deliberacion entre los diferentes
actores del proceso educativo y los agentes socio culturales de los diversos
contextos con los que se relaciona el curriculo. (Toro, 2017, p.474)

Curriculo como prdctica socioeducativa

Esta conceptualizacion que se corresponde con el enfoque critico del curriculo,
rescata la importancia de las vivencias y expectativas de docentes y estudiantes, sus
valores, visiones de mundo. Teniendo a la base el paradigma sociocritico, el curriculo
concebido como prdctica pensada y vivida se explica

en tanto que recoge los intereses, aspiraciones y percepciones sobre la
formacion profesional, la profesion y la educacion que expresan los sujetos que
ostentan la toma de decisiones y se encargan de la planeacién del curiculo
(...) toda vez que la interpretacion de las especificaciones formales por parte
de maestros y alumnos, se ven mediadas por las formas de pensamiento,
aspiraciones, expectativas, etc. que sostienen acerca de la formacion
profesiondl, la ensenanza y el aprendizaje ... (Ruiz, 2016, p. 25)

Desde el punto de vista de una teoria curricular critica, Kemmis (1998) concibe el
curriculo como una construccién histdrica y social, “un medio a través del cual los
grupos poderosos han ejercido una influencia muy significativa sobre los procesos de
reproduccién de la sociedad, incidiendo, y quizd controlando, los procesos mediante
los cuales eran y son educados los jovenes” (0.42).

La definiciéon de este autor, exponente de la Pedagogia Critica, revela la naturaleza
ideoldgica y politica del curriculo vy la educacion; en adicién, enfatiza en la funcién
del curiculo en tanto medio de reproduccién, descubriendo de esta manera otfra
problemdtica central que toda tecria curicular debe abordar, a saber, la relacion
entre educacioén y sociedad.

Hay definiciones de curriculo que combinan, alternativamente, el enfogue prdctico
y critico. Tal es el caso de la definicién de curriculo en el contexto de la educacion
superior cubana, gue lo ha concebido como un proyecto politico y un proceso de
formacion cuya realizacidon acontece por medio de una:
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serie estructurada y ordenada de contenidos y experiencias de aprendizaje. ..
con la finalidad de producir aprendizajes que se traduzcan en formas de
pensar, sentir, valorar y actuar frente a los problemas complejos que plantea la
vida social y laboral en un pais determinado. (Sanz, 2003, p.21)

Enlinea con la concepcion anterior, para Zabalza (2012) el curriculo es “un proyecto
formativo infegrado que posee suficiente justificacion doctrinal y adecuaciéon social
y cientifica” (p.20). Otras concepciones definen el curriculo como una seleccion
consciente y sistemdtica de conocimientos, capacidades y valores que “organizan
los procesos de ensenanza, aprendizaje y evaluacion para abordar cuestiones como
qué, por qué, cudndo y cdmo deberia aprender los estudiantes” (Stabback, 2016,
p.6).

Combinado la perspectiva de curriculo como producto vy proceso, Giraldo et al.,
(2019) proponen dos enfoques para definir el curriculo. El primer enfoque lo delimita
Ccomo un conjunto cernrado de objetivos, contenidos, actividades y recursos, orientado
al manejo de habilidades/destrezas a partir de asignaturas fragmentadas y una
concepciéon del conocimiento “como algo fijo y estable al margen de las dindmicas
sociales y contextos politicos, culturales y econdémicos” (p.13).

El segundo enfoque, mucho mds critico, define el curiculo como la organizacion
y desarrollo de un conjunto de prdcticas educativas en un fiempo y espacio
determinados, un constructo formal y social “resultado de un (desjacuerdo por parte
de un colectivo que define de manera mds 0 menos intencionada lo que unos sujetos
deben saber, aprehender, actuar y experienciar, y en esa medida entonces deviene
proyecto educativo” (p.12).

Conclusiones

Estd claro que definiciones sobre curriculo se continuaran reformulando en la medida
que la readlidad educativa vaya dando de si. Sin embargo, es preciso anotar que
la reflexion critica sobre los contenidos de tales definiciones no podrd evadir la
inspeccién de aguellos aspectos que desde el EAD y la PC se han sefalado agul
como cruciales y gque tiene gque ver con la perspectiva o paradigma epistemoldgico
y teorias educativas desde las cuales se plantea: la relacién entre educacion y
sociedad; es decir, el enfoque performativo del curriculo; la relacién entre contenidos
y sujetos; esto es, el tipo de curriculo que subyace determina o emerge de la prdctica
educativa; la relaciéon entre la gestién curricular vy las experiencias socioeducativas;
dicho de ofro modo, el modelo curricular que predomina a la hora de configurar el
proceso formativo de la educacion.

Al redlizar una sintesis de estos aspectos fundamentales del curriculo, se integra una

maitriz (Figura 2) que articula los tres tipos de conceptualizacion agui desarrollados con
los paradigmas, el enfoque, el tipo y modelo de curticulo.
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Figura 2
Matriz de sintesis conceptual sobre curriculo

Conceptualizacion del curriculo

Practica
socioeducativa

1 il 1

Producto Proceso

Empirico- Historico-
Paradigmas —— mpl'rl'co |stor|’co' Sociocritico
analitico hermenéutico
Enfoque @ —— Técnico Practico Critico
Prescrito

Ti

ipo — Oficial Oculto Emergente
Modelo — ObjetIVOS./ Deliberativo

competencias

De las perspectivas, definiciones y consideraciones anteriores sobre curriculo existen
elementos de importante valor para integrar una definiciéon de curticulo que pueda
ser aplicado a los estudios de posgrado en general. Destacan por su importancia la
idea de curriculo como instrumento de gestion; como una seleccion consciente y
sistemdtica de contenidos (conocimientos, capacidades y valores) abierta al escrutinio
pUblico; como una readlidad de cardcter proyectivo y procesual; y, finaimente, en
funcién de un aprendizaje, como formas de pensar, sentir, valorar y actuar frente a
la realidad social y laboral; esto es, frente a un contexto sociocultural-ambiental y
politico-econémico.

A partir de las consideraciones andaliticas expuestas, fomando en cuenta que “el
curriculo constituye un concepto en permanente construccion y no un documento
terminado, rigido, que no acepte la posibilidad de innovaciones y de reajustes acordes
con la dindmica educativa y social” (Toro, p. 461) y a fin de contribuir a la ampliacion
del campo disciplinar del curriculo, el autor de esta tesis concluye este trabajo de
conceptualizacion proponiendo la siguiente definicidon operativa de curriculo de
posgrado:

El curriculo de posgrado es un proyecto politico-educativo que disehado y
gestionado como un proceso formativo articula y fundamenta sociocultural y
cientificamente contenidos profesionistas y académicos que permiten a una
persona tener un aprendizaje critico, desarrollador y transformador.

Esta definicion enfatiza mds el cardcter procesual y de prdctica social y educativa
que tiene el curiculo de posgrado. Procesual porgque recoge los momentos
proyectivos de disefo y ejecutivos de gestion; como prdctica social y educativa, en
tanto su fundamentacién y articulacion se hace de manera socio-cultural y cientifica,
orientada ya sea al desarrollo profesional o académico, respondiendo de este modo
a los dos tipos tradicionales de posgrado que existen: el profesionista y el académico
(Rama, 2007; Abreu et al., 2014).
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Concebir el curiculo como un proyecto politico-educativo estd en linea con
el enfoque de Aprendizaje Desarrollador y la Pedagogia Critica (Giroux y Freire) en
cuanto ese proyecto politico fiende a la emancipacion ética de los sujetos. Es sobre
esta base epistemolégica y pedagdgica que la dimensidn procesual del curriculo
debe fundamentarse a fin de que la experiencia de aprendizaje sea significativa y
fransformadora; es decir, que se exprese en formas de sentir, pensar, valorar y actuar
en un contexto sociocultural-ambiental y politico-econdmico determinado.
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